Okul Oncesinde Yaratici Drama Uygulamalar

Oyun sireglerindeki ve yasam durumlarindaki dramatik an’larin uzmanlarca, grup ici etkilesim suregleri
icinde yaratiimasi, yaratici drama c¢alismalari olarak nitelenmektedir. Yaratici drama (creative drama) kawami
daha ¢ok ABD' de kullanilan bir kawamdir. Ingiltere yaratici drama’nin egitim sirecleri icinde kullaniimasi
bakimindan en deneyimli Ulkedir, daha ¢ok “egitimde drama’(drama in education) kawami kullaniimaktadir.
Federal Almanya’da yerlesmis olan kullanim ise, “okul oyunu” ya da “oyun ve etkilesim” (Schulspiel, Spiel un
interaktion) olup bu konuyla kuramsal ve uygulamali olarak ilgilenen alan da “Oyun ve Tiyatro Egitim bilimi”
(Spiel-und Theater Paedagogik veya interaktions Paedagogik) adini almaktadir.

Yaratici drama, 6zellikle Amerika'da Winifred WARD ve Mc CASLIN gibi uzmanlarin, gocuklarin
katildiklari drama etkinliklerini tanimlamak igin kullandiklari bir terimdir. Diger bir yaklasima gore ise; yaraticiig
gelistirmek igin gocuklarla yapilan drama etkinliklerini kapsar.

Her kawam, alan ve disiplinde oldugu gibi dramanin da ne olduguna ve tanimina yoénelik farkl
yaklasimlar vardir. Dramanin farkli isimlendiriimesinin bir nedeni de degisik isleMer Ustlenmesidir. Psikodrama,
egitimde drama, yaratici drama, gelisimsel drama v.b.

Drama ister bir egitim yontemi (editimde drama) ister bireyin ¢ok yonlu gelisiminde bir disiplin (yaratici
drama) olarak dislniilsiin 6zege alinan insandrr. insana deger veren yaklagimlar; disiinen, hisseden ve hareket
eden insanin gelisimini dnemsemisler gorsel, isitsel ve dokunsal 6grenme bigimlerinin Uzerine gitmiglerdir. Genel
anlamda drama insana ve onun tim alanlarina hitap etmektedir.

Ulkemizde dramanin gelisimine bakildiginda, bu gelismelerde okul éncesi égretmenlerinin blylk bir payi
oldugu yadsinamaz. ‘Peki neden okul dncesi 6dretmenleri dramayi bu kadar ¢ok benimsediler ver arastirdilar ?’
Adigiizel'e gbre; dramanin oyunun gelistiriimis sekli oldugunu duslinursek dramanin oyuna farkli bir boyut ve ivme
kazandirmasidir (Adigiizel, 2003:132). Bu farkli bakis agisi ile okul 6ncesi 6gretmenleri kendilerine yakin
hissettikleri dramayi farkli nedenlerden dolayi da arastirdilar. Okul &ncesi programlarn ile yaratici dramin
planlarinin ortak paydalarda olmasidir. 2002-2003 6gretim yilinda yenilenen okul 6ncesi egitim programinda kokli
degisiklikler olmustur. Eski programda konu, Unite 6nemli iken yeni programda konular ara¢ haline dénismus,
merkeze oturan hedefler ve hedef dawanisla olmustur. Aslinda 6ze@e oturan gocuk/6grenci olmustur. Yine planlar
asamalandiriimis ve degerlendirmeye farkli boyutlar getirilmistir. Planlar aktif / pasif ilkesine ve ¢oklu zeka
kuramina gore hazilanmaya baslanmistir. Bu perspektiften bakildiginda okul 6ncesi egitim programi ile yaratici
dramanin Ogeleri arasinda bazi ortak noktalarin oldugu gorilebilir. Yaratici dramada da hedefler 6nemli, teknikler
aragtir. Oturum planlan asamalidir ve degerlendirme 6nemlidir. Bu ortak teorik boyuttan yola ¢ikarak dramanin
dramatik yapisi ile okul 6ncesi donem g¢ocugunun yapisi, beklentilerinin uygunlugu da g6z 6niinde bulundurulursa
“neden okul éncesi 6gretmenleri ?” sorusunun cevabi saniyorum biraz netlesmektedir.

Okul 6ncesi egitimde dramanin énem kazanmasi guzel ve sevindirici bir gelisme olmakla birlikte dramanin
etik boyutu ve dogru yapiimasi agisindan farkli sorunlari beraberinde getirmektedir. Peki okul éncesinde dramada
nelere dikkat edilmelidir? Ogretmenlere / liderlere diisen gorever nelerdir? Biraz da bu konulari irdeleyelim.

Drama etkinliklerini planlarken ve uygularken okul éncesi egitimin amaglari ve ilkelerinin dikkate alinmasi
gerekmektedir. Her yas grubunun genel gelisim Ozellikleri olmakla birlikte her bir gocuk arasinda bireysel
farkliliklarin oldugu unutulmamalidir (Akyol, 2003:67).

Okul 6ncesinde, baslangigta gocuklarin dramasi yapay veya hareket yogunlugu olabilir ama onlarin isini
iyilestirmek icin rehberlik 6nererek ve ara sira midahale ederek cesaretlendirerek, yaptiklarini anlatmalarina ve
tartigmalarina yardimci olunabilir (Kiglikahmet ve digerleri, 2001:2).

Okul o6ncesi O6gretmeni, uygulayacagl drama etkinligini Onceden planlamalidir. Drama etkinliginin
secilmesi, zamanin ve sdrenin uygunlugu, gerekli malzemenin 6nceden saglanmasi, tartisma sorularinin
olusturulmasi, destekleyici etkinliklerin disunllip gerekli hazirlidin yapiimasi, etkinligin hem daha kolay ve rahat
yapllimasini saglar hem de etkinlik amacina ulasabilir. Okul 6ncesi 6gretmeninin drama uygulamaya baslamadan
once goz o6nlne almasi gereken bir diger unsur da, hangi grupta, hangi drama o6rneklerinin uygulanacagidir. Bu
konuda yapilacak olan; etkinligin ¢ocugun dizeyine uygunlugu saptanirken, yaginin degil "neleri yapabildiginin
dikkate alinmasidir. Ayrica klUgUk yastaki, dmegin, 3 yasindaki cocuklar ile drama caligirken, degerlendirme
bélimindeki soru cumleleri, onlarin anlayabilecedi kisalkkta ve icerikte olmalidir. Okul 6ncesi ¢ocuklar ile
dramaya bagslarken yapilan agiklamalarin gocuklarin anlayabilecegi sézcik ve climlelerden olugsmasi uygundur.
Bu sirada werilen yodnergelerin g¢ocuklar tarafindan anlasiip anlasiimadiginin denetlenmesinde yarar vardrr.
Bunun icin her seyden &énce tim grubun dinleme dawanisi gdstermesi saglanmalidir. Ornegin, rol dagilimi
yapildiktan sonra g¢ocuklara rolleri bir kez sorulabilir. Katilan her ¢ocugun rolini animsadi§i belirlenince drama
etkinligine baslanir.



Yalnizca baslangic asamasindakilerin degil, drama etkinligi boyunca verilecek tim yoénergelerin gocuklar
tarafindan anlasilabilecek sdézcikler ve cimlelerle ifade edilmesine dikkat edilmelidir. Ozellikle roller dagitilip,
oyun baslatildiktan sonra, oyunun igerigi geregi, oyunu gelisimi ve akisi igerisinde ydnlendirici yonergeler
verilecekse, iki agidan 6zenli olmakta yarar vardir. Bunlar oyunun heyecanina kendini kaptirmis tim gocuklarin
dikkatini yeni yonergeye c¢ekmek igin gerekli ylkseklikte ses tonu ve oyunun akigina yon verecek olan yeni
yénergenin tasidigi anlami ifade edici tonlamalar ve konusma tarzidir. Omegin, “Birden karsimiza ¢ok azgin, hizli
hizli akan bir irmak ¢iktl.” derken 6gretmen ses tonuyla, yuz ifadesi ile beklenmedik bu kargilagmayi, gerilimi
yansitabilmelidir. Boéylece ¢ocuklarin drama oyunundan alacaklar haz ve slrece katilma motivasyonlari artabilir.

Baska bir etkinlikten drama etkinligine gecilmesi gerekiyorsa, bir Onceki etkinligin her ydnden
tamamlanmis olmasina 6zen gdstermek, gocuklarin tim dikkatlerini dramaya ¢ekmek acisindan 6nem tasir.
Ornegin, bir énceki etkinlik “Gykii okuma” ise, ¢ocuklarin éyku ile ilgili merak ettikleri tim sorular yanitlanmaya
caligiimall ve 6yku okuma ile ilgili egitim malzemeleri ortadan tamamen kaldirnimis olmalidir. Sonra da ¢ocuklara
artlk 6ykd okumanin bitirildigi, yeni bir calismaya gegilecegi ve “drama oyunu oynanmaya” baslanacagi
sOylenmelidir. Bu ac¢iklamanin yapilmasindan 6nce, tUm g¢ocuklarin yapilan agiklamayi dinlemeleri saglanmalidir.
Drama etkinliginin uygulanacaginin sdylenmesi ¢odu zaman c¢ocuklari heyecanlandirr. Drama oyunu ile ilgili
aciklamalarn yapilmasindan 6nce, ¢ocuklarin heyecaninin yatismasinin beklenmesi ya da 6dretmenin cocuklari
sakin olmaya davet etmesi uygun olabilir (Onder, 2003, 54-56).

Drama calismasi sirasinda, bazi ¢ocuklar hep en iyi arkadaglarinin yaninda durmak veya oturmak isterler
bdylece kliklesme olabilir. Popller olmayan g¢ocuklar devamli yalniz kalabililer. Oysa drama sirasinda, gruptaki
tim cocuklarin birbiriyle kaynagsmasi beklenir. Bu durumda, 6dretmenin daha bastan, g¢ocuklari kendi diizenine
gore yerlestirmesi ya da oturtmasi gerekebilir.

Drama Eger bir grupta ilk kez uygulanacaksa, basit c¢alismalardan baslanir, giderek daha karmasik
calismalar sunulur. Cocuklar yavas yavas ahstirilir. Ornegin, gruptaki cocuklarin tanismalarini ve “isim “ kawamin
farkina varmalarini saglayan, top yardimi ile isim ¢alismasi ya da hayali farkh zeminlerde (¢amur, buz, ¢imen,
kum gibi) ylurime ¢alismalari baslangig igin uygundur. Cocuklara drama etkinlikleri uygulanirken, o6zellikle
dogaglama teknigi, ¢ocuklar diger drama tekniklerine bir sure alistirdiktan sonra sunulmalidir. Cinkl dogacglama,
gocuklarin kendiliklerinden bir seyler yaratmasini gerektirdigi kadar, oynayacaklari roliin sézlerini ve hareketlerini
kendilerinin bulmalarini gerektirdiginden, katilan g¢ocuklar agisindan bir “basarisizlik alglama riski” tasir.
Cocuklari, bu riskin olumsuz etkisinden korumak igin, dodaglama c¢alismalari, diger drama teknikleri bir sire
uygulandiktan ve ¢ocuklar rol oynamaya alistiktan sonra uygulanmalidir.

Drama etkinligine katilim, cocugun istegine bagh olmalidir. Ozellikle okula yeni baslayan cocuklar,
baslangigta c¢ekingen, Urkek ya da gulvensiz dawanabililer. Bu gibi ¢ocuklar dramaya katiimalar igin
zorlanmamalidir. Ogretmen c¢ocuklari dramaya davet eder, 6zendirir, ancak zorlamaz. Okul éncesi dénemde,
gocuklarin  kendi etkinliklerine, kendilerinin “karar vermelerine” olanak taninmasini sawnan yaklagsimdan
hareketle, drama etkinligine katilimda c¢ocugun kararina birakilmasi uygundur. Katilmak istemeyenlerin,
kandirimalarin aya da zorlanmalarina gerek yoktur. Baslangi¢ bir slire kenarda durup izlemelerine izin verilebilir.
Zaman igerisinde, dider c¢ocuklarin hareketlerini, keyif aldiklarini izledikge, baslangigta katiimayanlarinda
kendiliklerinden katildiklari gorilecektir. Ogretmenin dramayi sunarken takinacagi 6zendirici tawr, isteksiz olan
cocuklari tesvik edebilir. Ayrica, 6gretmenin gocuklari drama etkinligine davet ederken, her defasinda, yapilacak
etkinligi bir oyun degil, “drama” ya da “drama oyunu” olarak adlandirmasi durumunda c¢ocuklar, katildiklar
etkinligin farkli bir ¢calisma oldugunu zamanla 6grenebilirler. Katilan ¢ocuklarin da, drama etkinligini, kendine 6zgi
bir ¢galisma olarak algilamalari, beklenen yararlarin ede edilmesi yoniinden gereklidir.

Drama etkinligi sirasinda, c¢ocugun etkinlik sudrecine kendisinden bir seyler katmasina, degisiklik
yapmasina izin \erilebilir. Bu sayede, yaraticiigini kullanmasi igin olanak saglanmis olur. Cocuga, kendi
yaraticihd kullanmasi igin olanak weriimesi, yalnizca kigsisel potansiyelini gelistirmesine, gerceklestirmesine
yardimci olmakla kalmaz, iginde yasadiklarini disari wrmasina da olanak saglar. Boylece, dolayli olarak drama
calismalarinin rahatlatici etkisi de olabilir. Ornegin, ¢cocugun otorite figiirlerinin rollerini oynamasina izin verilerek,
otorite figurlerini nasil algiladi§i anlasilabilir. Otorite figlrlerinde utanmasi, kaygi duymasi azaltilabilir. Cocugun
egitim slrecine katkida bulunmasina izin verilmesinin énemi, egitim ile ilgi uzmanlar tarafindan kabul edilmektedir.
Boylece gocugun kendilik kavraminin olul yénde gelismesine de olanak saglanabilecegi ileri surdlmustur. Diger
yandan, her ¢ocugun etkinlige kendisinden bir seyler katmasin izin veriimesi, gruptaki 6drenme ortamini da
zenginlestirebilir. Cocuklar, bdylece birbirlerinde de baz bilgiler 6grenme olanagina kawsmus olurlar (Onder,
2003:99-103).

Okul o6ncesinde drama c¢alismalar yapmak igin c¢esitli asamalar vardir. Okul o6ncesindeki drama
etkinlikleri, 6ne surllen asamalarin daha farkli ve esnek sekilde uygulanmasini zorunlu kilar. Eder bir drama
etkinliginde dodaclama ve rol oynama gibi en az iki teknik yoksa buna yaratici drama etkinligi denemez. Yapilan
her seyin hazirlik niteligi tasidigi sdylenebilir ama bir sekilde dogaglamanin ve rol oynamanin o drama etkinliginde
yer almasi gerekir. Yani bir canlandirma olmasi gerekir. Bu canlandirma yoksa drama eksik kalmistir. Bu agidan
bakildiginda da bazi asamalar vardir ama bu asamalar lidere biraz daha sistematiklik kazandirmak igin 6ne
sirulen asamalardir. Okul 6ncesinde bu asamalarin her birine ayni basamagi uygulama zorunlulugu yoktur.
Ginkld bu yas grubu, konunun badmsiz olarak werilip, kiiglk gruplara ayrilip, sonunda bundan bir dogaglama
oyunu cikartip, bunu hep beraber izleyelim ydnergesine uyabilecek bir grup degildir. Heathcote’'un yaklagimi
Ogrencinin iginde oldugu, metinlerin beraber tamamlandi§i, &gretmenin bizzat ydnettigi ve yonlendirdigi bir
siregtir. Bu slreg okul 6ncesi dénemde ancak alti yas grubunda gerceklestirilebilir. Ayrica lider, hangi temay
calisacagini iyi bilmeli, problemleri ¢6zmek igin, c¢ocuklarin rollerinin ne olacag belirenmeli, hangi araclar
kullanacagdi, ¢alismanin nerede ve ne kadar sure ile gerceklestirilecedine cevap vermelidir. Bundan sonra strecin
uygulanmamasi gibi bir sorun ortaya ¢ikmaz (Adigiizel, 2003:134).



Drama uygulamasi sirasinda 6gretmen cocuklara dagittigi rolleri nasil oynayacaklarini anlatmamalidir.
Cocuklar iglerinden geldikleri gibi baska bir deyisle bildikleri gibi canlandirirlar. Ogretmen yalniz izlemelidir ve
midahale etmemelidir. Ogretmenin miidahale etmemesi igin, gocuklarin oynadiklari konu ya da olay konusunda
temel bilgilerinin olmasi gerekir (Seving, 2005:395).

Degerlendirme asamasinda g¢ocuklari duygusal tepkiler vermeden sakin dinlemek, bu yas grubu
cocugunun Ozellikleri acgisindan o6nemlidir. Aksi halde c¢ocuklar Ogretmenleri sewdi diye hep ayni yanitlar
verebililer. Cocuklara yanitlarn bilinen sorular sorulmamalidir. Sorulan sorular agik uglu ve konuyu o6grenip
o6grenmediklerini anlamaya yoOnelik olmalidir. Dramada “bu sonuca baska nasil gidebilirdik ?”. “bundan baska renk
var mi ?” w. seklindeki sorular sormamiz gerekir. Cocuklarin hem ¢ok yonli dusinme becerisleri ve
yaraticiliklarini gelistirecek hem de bu tlr sorularda yizimizde ayni ndétr ama keyifli ifade olacak ve bu yas
dénemi ¢ocuklarini yanlg yoénlendirmeyecektir (Gonen, 2003:59).

Drama 6gretmeninin amacini sec¢ip, konusu Uzerinde hazirlandiktan sonra grubu ile yaptidi 6n calisma
(isinma) yas gruplarina goére degisir. 4-7 yas grubunda basit bir mizik ya da tempo ortak bir duyuma yoneltir.
Ortak duyum gruptaki bitin ¢ocuklarin olaya konsantre olmasi i¢in gereklidir. Bu, ayni amaci ayni sorumlugu ve
dikkati tasiyan cocuklara ortak bir is yaparken daima karsisindakinin duygularina deder vermeyi ogretir. Ortak
duyum calismasi kig¢ik gocuklarda somut durumlar ve nesneler Uzerinde yapilmahdir. Ki¢uk c¢ocuklarla yapilan
caligmalarda herhangi bir olayin dramatize edilmesi gercekten giic bir olaydir. CuUnki bu yaslarda ¢ocuklar
kolaylikla anne, baba, ayi ve kediymis gibi konussalar da, organize bir drama calismasinda rolleri paylasip
oynamalari her tirli dogalligi alip gétirebilir bu nedenle 3-7 yas arasi gocuklarda drama ¢alismalari pandomim,
anlatim ve oyun agirikli olarak planlanabilir. Cocuklarin herhangi bir olaylr “mig’li gegmis zaman Kkipi” ile
anlatmalar onlan oldukga rahatlatacaktir (Génen ve Uyar, 2003:72).

Okul 6ncesinde drama cgalismalarinda, yardimci ara¢ gere¢ kullaniimasinda 6énemli bir nokta, yontemin
dziine ve yapisina uygun olan, mimkiin oldugunca az aksesuar kullanimasidir. Ogretmen, drama igin tiyatrodaki
gibi kostim kullanmaya gerek olmadigini bilmelidir. Cocugu birgok yonden gelistirecek olan, kendi sembollestirme
ve taklit edebilme cabasidir. Bu agidan, araba rolini canlandirirken, gergedine ¢ok benzeyen bir oyuncak
direksiyon kullanmak yerine, plastik bir tabadi kullanmak, hatta diz bir gomagi direksiyon gibi gevirmek, egitim
agisindan ¢ok daha degerlidir. En iyisi gocugun, elerinde higbir sey olmaksizin boslukta direksiyon gevirme
hareketleri yapabilmesidir. Bu durumda, onun soyut zekasinin gelismekte oldugundan séz edilebilir. Bununla
beraber, herhangi bir drama oyununda, oyuna renk katmak agisindan ama sembolik olarak kullanmak kosulu ile
bir iki nesne kullanilabilir. Ornegin, kayigin kendisi yerine mukawa bir kutu ¢ok daha uygundur. Ayrica ¢ocuklar
drama oyununda oynayacaklarl bazi aksesuarlari, basitce kendileri de hazirlayabilirler (Onder, 2003:55).

Ogretmenin dramatik etkinlik icin sectigi materyal, ¢ocudun bilgi ve becerilerini tatmin edebilmeli,
ihtiyaclarini karsilayabilmeli, yagina, cinsiyetine uygun ve kolay kullanabilecegi tarzda olmaldir. Materyalin renk,
fiziksel 6zellik ve fonksiyonlarinin ¢ok yonllu olmasi, ¢esitli gelisim alanlarini (dil, bilissel, kligik kas motor, blyuk
kas motor, sosyal, duygusal) destekleyici olmasi, tasimasi gereken diger 6zelliklerdir.

Dramatik etkinlik igin segilen kitabin, cocugun ufkunu genisletmesine, anlama yetenegini gelistirmesine,
estetik anlayiglini artirmasina, mizah duygusuna hitap etmesine, ona saglam sosyal degerler vermesine ve bu
kitabin gercek yasam olaylarina yer vermesine dikkat edilmelidir. Ayni zamanda biligsel, psikolojik ve dil
gelisimine yardmci olmasina da 6zen gosterilmelidir. Okul ©Oncesi ¢agd c¢ocugu, kitabi resimlerle
degerlendireceginden bu kitaplarin resimlendiriimelerine, resimlerin metni yorumlayacak anlatim guct ve hareket
unsuru tagimalarina, ana karakterin her resimde sureklilik gostermesine, resimde yer alan diger 6gelerin de
ayrintilar agisindan ash gibi olmalarina 6zen goésteriimelidir. Cocuklar, pastel renkli, belli belirsiz hatlan olan ve
her baktiklarinda kendilerine yeni bir seyler verebilen resimleri tercih etmektedirler. Kitaplar higbir zaman resimsiz
olamamalidirlar. Bu kitaplar aracihigi ile ¢ocuklara iyi dinleme aligkanhgl kazandirimali, dinledikleri kitaplar
hakkinda konusma firsati veriimelidir. Konugsma, etkin dinleme becerisinin égrenilmesine materyal sagladigindan,
konugsma ve dinleme etkinlikleri beraber ilerlemelidir. Yapilan drama etkinlikleri sirasinda ¢ocuga fazla direktif
vermemeye, yapamayacag isleri yiklememeye dikkat edilmelidir. (Génen ve Uyar, 2003:73-74)

Okul oncesinde tartismali bir konu olan maske c¢alismalari dogru planlandigi ve dikkatle uygulandig
takdirde drama etkinliklerinin vazgegilmez bir pargasidir. Maske ile oyun yoluyla, bireyin kendi 6ztyle ilgili olarak
yasadigl yogun deneyim, i¢ yapilar harekete gegirmektedir. Bu da 6z imgenin ve kimligin gelisiminde ¢ok etkili rol
oynamaktadir. Fakat maske c¢alismalarinda dikkat edilmesi gereken temel noktalar vardir: Dogru materyal
segilmelidir. Dizeye uygun planlanmali, maskeler trkitlict olmamalidir. Yz kapatan tam maskeler yerine yarim
maskeler tercih edilmelidir. Tam maskeler kullanilacaksa seg¢im c¢ocuda birakiimalidir ve rahat nefes almayi
saglamak icin adiz ya da burun yerleri acik olmalidir. Cocuklar, maske kullanmina ya da yulzlerinin boyayla
maskelenmesi igin zorlanmamalidir (Tokg6z, 2003:119-120).

Okul o6ncesinde drama c¢alismasinin yapillacagl ortamin nasil olmasi gerektigi énemli bir konudur.
Okuldaki birgok egitim amaci igin, olagan sinif ya da ¢alisma odasi en uygun ortam olarak gorllebilir. Ancak bazi
durumlarda farkl ortamlarda calismak tercih edilebilir. Bu ortamlar sembolik ya da gergek olabilir. Grubun olagan
¢alisma odasinda drama oynamasi durumunda, sembolik bir ortamda calisildigi s6ylenebilir. Sembolik bir ortamin
yarar, o ortamin farkli olanaklarinin ve alternatif kullanihig yollarinin incelenmesi ve gundelik olarak kullanilan bir
ortama, c¢ocuklar tarafindan farkli anlamlar yiklenebilmesidir. Boylelikle o ortam, sikici ve monoton bir ¢alisma
ortami da olmaktan uzaklagsmig olur. Drama oyununun; yapisi ve naminin, icinde gegctigi atmosfer ile daha
dogrudan iligkili oldugu yerde oynanmasi durumu, gercek ortamda oynanma olarak adlandirilabilir. Ornegin, bir
miizede drama oynanmasi, bu tip bir ortama isaret eder. Cocuklar bir miizeyi gezdikten sonra, o miizedeki bazi
bilgileri, unsurlarn temel alarak orada drama oyunu oynayabilirler. Bu tip ortamin yarari, drama oyununun iligkili
oldugu gergcek ortamda daha cok anlam kazanarak daha iyi anlasilmasi olabilir. Ayrica dramaya katilim daha
ylksek bir gudilenme ile gergeklesebilir ve bilgi-gercek ortam iliskisi nedeniyle daha kolay genellenme olasiligi da



artabili. Drama c¢alismasina baglanmadan ©Once, drama oynanacak ortamin fiziksel guvenliginin kontrol
edilmesinde yarar vardir. Cocuklar drama oynarlarken ¢ogu zaman kendilerini tipki herhangi bir oyunda oldugu
gibi, oynadiklari role ve olaylarin akisina dylesine kaptirabilirler ki saga sola sawulanlar, kendilerini yere atanlar,
yerde yuvarlananlar olabilir. Bu nedenle, ortamdaki esyalarin ¢ocuklari yaralamamasi igin gerekli onlemlerin
alinmasi yerinde olur. Keskin kenarli, set ve siwi uglu nesne ve esyalarin ortamdan uzak tutulmasina 6zellikle
dikkat edilmesi gerekir (Onder, 2003:54,56).

Drama calismalan asla bir oyuncu egitimi olarak duisinulemez dolayisiyla bu c¢alismalar, seyircilere
oynanan bir temsil olarak hazirlanamaz. Dramanin oyunculari ayni zamanda izleyicileridir. Bu calismalarda
izleyici bulundurulmaz (Génen ve Dalkilig, 2003:74-75).

Yaratici drama alanini kullanan 6gretmen ya da drama o6gretmeninin, drama etigi denilen ve dramayi
Ogretenlerin uymasi gerekli olan kurallari da bilmesi ve uygulamasi yararlidir. Bunlar; égretmenin demokratik bir
kisilige sahip olmasi, dramada yasanan tim sUre¢ten sorumlu olmasi, grubu olumlu ydnde gelistirmesi, empatik
olmasi, glven duygusunu gelistirmesi, dramanin sinirlarini bilmesi ve c¢ocukta ewensel deger sistemini
gelistirmeye calismasi gibi kurallardir. Drama, okul dncesinden baglayarak ¢ocuk edebiyati, ¢ocuk tiyatrosu ve
tim diger sanatlar gibi ¢ocuklarin dis diunyasini besler ve gelistirir. Ancak iyi yetismis, ¢ocuga saygili ve yagsamin
merkezine 6nce cocudu koyan Ogretmen ya da 6gretmenlerle drama, ¢ocuklari ve dunyayi daha iyi anlamamizi
sadlar (Okwran, 2001).

Dramayi uygulayan drama lideri / 6dretmen / sanat egitimcisi, uygulamalar sirasinda 6grenciye komut
veren degil, yaninda, oyunun iginde ve gerektiginde yerlerde yuvarlanan ve yatan arkadasi olabilmelidir /
olmalidir. Ogretmen samimi olmalidir, iyi bir gézlemci olmaldir. Aniden ortaya ¢ikan durumlar karsisinda yaratici
olmali ve ¢oézimler (retmelidir. Sabirli ve hosgoriilii olmalidir. Ogrencilerden tek tip dawanis beklenilmemelidir.
Ogrenciyi kaliba sokmak vyerine, dgrencinin kendi kalibini sekillendirmesinde olumlu katkilarda bulunmalidir.
Bilimsel diigtinmelidir. Empati kurabilen, insanlarla olumu iligkiler kurabilen biri olmalidir (Aksari, 2005:5-6).

Okul 6ncesi 6gretmenlerine —aslinda bitin 6gretmenlere- diigsen goéreMer, okul 6ncesinde galisan drama
ogretmenleri i¢cin de gegerlidir (kiyafet, dawanig, aliskanlik wb.). Bu dénem ¢ocuklarina yetiskin midahalesi, hayal
glglerine ket wrmakta dolayisiyla muhakeme, vyaraticilk vb. becerilerini zayflatmaktadir. Ayla Oktay’'in da
belirttigi gibi “Yasaminin Sihirli Yilarinda” ¢ocuklarla etkilesime gegen Ogretmenler, ister okul éncesi, ister brang
isterse drama ogretmeni olsunlar, dncelikle her hareketlerinin nelere mal olabilecegini bilen, sadece isini yapan
degil sosyal sorumluluklarini da yerine getiren bireyler olmalari gerektiginin bilincinde olmalidirlar.

Ulkemizdeki egitim sistemine bakildiginda, égrenci merkezli egitimin ge¢c de olsa énem kazanmasi ile
ogretmenlerin  kendilerini gelistirme ve klasik anlayisi birakma c¢abalarinin, okul 6ncesi 6gretmenleri tarafindan
hemen sahiplenilmesi umut verici bir gelismedir. Yasamin sihirli yillarinin, ‘7 ¢ok ge¢’ diyen 6gdretmenlerinin
yaratici dramaya verdigi bu 6énemi, umarim ki tim egitim kademelerindeki 6gretmenler de verebilirler. Bir yéntem /
disiplin olarak yaratici dramay! kullanabilir, oynayan, edlenen ve 6gdrenen bireyler yetistirebilirler.
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